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! docenti di sostegno, come stabilito del resto dallart. 127 - 2* e 3° co. - del citato D.Lvo n. 297/94.
assumono incHre la piena contitolarita delle classi in cui operano e le loro azione deve essere sirettamente
coordinata con l'attivité didattica generale, mediante opportune forme di programmazione.
Cid premessa e tenuto conto detle dispasizioni comtenute nell'art. 41 del nuovo contratto collettivo di lavoro
rer il comparto scuola, si deve concludere che lorario di servizio relativo egli insegnamenti di sostegno @
«.ostituito di ventidue ore settimanali, cui vanno aggiunte le due di programmazione didattica da atiuarsi in
tempi non coincidenti can l'orario delle lezioni. ”
L'equiparazione dell'oraric dinsegnamento dei docenti di sostegno, a quello del restante personale.
comporta una riduzione dellintervento didsttico diretto di sostegno, ma rende possibile d'altra parte una
vuntuale ed approfondita progettazione e quindi una migliore inlegrazione con gl interventi didatlici
generali. )
Le presenti indicazionl si muovono nella prospettiva. di una piu esplicita affermazione della natura
_ progettuale e didattica degli interventi di sostegno, In piah_a' sintonia con le scelte corhpiute ds! legistatore
con la legge n. 148/90 e riaffermste nella legge n. 104/92, che assaﬁnano all'Amministrazione Scolastica il
compito di garantire gli interventi educativi di sostegno e agli Enti locali I'obbligo di fomire I'assistenza per
l'autonomia e la comunicazione personale degli alunni In:_:situ_l_zione di handicap (art. 13 - 3* comma - legge
n. 104/02). T
Si raccomanda infine ¢i promuovere le opportune forme dintesa con gli Enti locali competer;ti, a! fine di
ereare le migliori condizioni operative perii coordinamento deq!i interventi.

I pinisTrO
J1 ~
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Nowy At 4

Mot Ao T

GAB*V Roma, 25 maggio 1995
Prot*n,.5940/1M o ’ ’
Al Provveditori agli studi
C.M.n.173 . LORO SEDI
Al Sovrintendente Scolastico
per la Provincia di
BOLZANO
All'Intendente Scolastico
per la Scucla in lingua tedesca
BOLZANO
All'Intendente Scolastico
per la Scucla delle localit3d ladine
: BOLZANO
Al Sovrintendente Scolastico
per la provincia di
- TRENTO
e, p.c¢., Alla Corte dei Conti
Uff.Controllo Atti Pubblica Istruzicne
Via Guidubaldo del Monte, 60
ROMA
All'Assessore alla Pubblica Istruzione
Regione autonora della Valle d'Aosta
AOSTA
Al Sovrintendente agli Studi
Regione autonoma della Valle d'Aosta
AQSTA
All'Assessore alla Cultura e Istruzione
Regione Siciliana
PALERMO

Oggetto: trasmissione D.M. di ripartizione delle dotazioni orga-
niche provinciali tra le classi di concorso

Ai fini della predisposizione degli atti relativi alla
determinazione degli organici del personale, si trasmette per op-
portuna conoscenza il D.M. n.170 del 25 maggio 1998, in corso Adi
registrazione alla Corte dei Conti, per la ripartizione, tra
classi di concorso a cattedre, dei posti delle dotazioni organi-
che provinciali, istituiti con l'art. 3 del decreto interministe-
riale n. 129 dell'll aprile 1995, registrato alla Corte dei Conti
i1 25 maggio al fg.111 - registro n.1l. _

Con l'occasione si segnala alle S5S.LL. anche l'esigenza, ri-
chiamata dall'art.3, comma 4, dell'unito decreto, d4i evitare
l'attridbuzione di compiti di sostegno a pil docenti per il mede-
simo portatore di handicap; si prega, altresl di richiamare sulle
esigenze sopra descritte, la particolare attenzione dei capi di
istituto e del competente gruppo di lavoro provinciale.

Si fa riserva di comunicare gli estremi di registrazione,
con l'evidenziazione delle eventuali modifiche conseguenti ai
controlli di legge. :

IL MINISTRO
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"
L

VIBTI gli artt.n.444 e n.445 del D.Lgs.n.297 con il quale &
stato approvato il testo unico delle disposizioni legi-
slative vigenti in materia di istruzione relative alle
scuole di ogni ordine e grado;

VISTO il decreto interministeriale 11 aprile 1995 n.129 con-
cernente disposizioni sulla determinazione degli orga-
n101 del personale della scuola per gli anni scclasti-
ci 1995-'96 £ 1996-'97; :

RITENUTA la necessitd 4di impartire disposizioni par la riparti-
gione, tra le materie di insegnamento previste negli
istituti e scuole di istruzione secondaria, dei posti
delle dotazioni organiche provineciali di cui
all'art.3 del suddetto decreto interministeriale n.129;

BENTITE le organizzazioni sindacali maggiormente rappre-
sentative;

D.M.n.170 del 25 maggio 1995

DECRETA:
Art.1

1.1 Le dotazioni provinciali relative all'istruzione seconda-
ria di primo e secondo grado, preordinate alle finalitd previste
dall'art.3, comma 1, del decreto interministeriale n.129 dell’'1ll
aprile 1995, comprendono 1le dotazioni organiche aggiuntive di
cui all'art.445, comma 1, del D.Lgs. 16 aprile 1994, n.297.

1.2 Le dotazioni provinciali di personale docente da utilizzare
per le finalitd indicate dall'art.3 del decreto interministeriale
n.129 sopra citato sono determinate per differenza tra .la dota-
zione complessiva ivi prevista, per ciascun grado di scuole in
ogni provincia, e le cattedre e i posti istituiti ai sensi
dell'art.2, comma 1 e 2, dello stesso decreto.

Art.2

2.1 Al fine di consentire la massima possibjle corrispondenza
alle  esigenze indicate dal decreto interministeriale n.129 gia
citato, all' art.3, comma 1, lett. a), b), e}, £f) e g), le dota-
zioni organiche provinciali determinate per le stesse esigenze,
relativamente all'istruzione secondaria di primo grado, sono
preliminarmente ripartite in modo da assicurare ~ ove l'entita
della dotazione lo consénta ~ a ciascuna classe di concorso un
numerc di posti non inferiore al 2 per cento delle cattedre e dei
posti-orario costituiti nel complesso delle istituzioni scola-
stiche delle stesso grado.-

2.2 Le ulteriori disponibilitd di posti sono distribuiti in re-
lazione alle finalitd richiamate al comma 1, tenendo conto, pe-
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raltro, delle situazioni di soprannumerc e delle cattedre in

organico per ciascuna classe di concorse, salvo il disposto del
comma 3. ’

2.3 Per gli insegnamenti di educazione fisica e di educazione
tecnica il numero dei posti & definito in base alle situazioni
di soprannumero accertate e, comunque, entro il limite del 4 per
cento delle relative cattedre in organico.

Art.3

3.1.per 1'istruzione secondaria superiore, 1la dotazione
organica determinata, per ogni provincia, ai sensi dell‘'art 1, e'
ripartita tra le diverse classi di concorso secondo gli stessi
criteri{ indicati all'art.2, comma 1 e 2.

3.2 Per le discipline artistiche e artistico-professionali sa-
ranno successivamente determinate dotazione organiche aggiuntive
regionali, in relazione alle eccedenze di personale di ruolo
rispetto alle cattedre e ai posti-orario delle stesse discipli-
ne, in ogni provincia d4i ciascuna regione, e in numero, comun-
que, non -superiore al 3 per cento delle cattedre e dei posti
medesimi costituiti nell'anno scolastico 19%4-'95.

3.3 I posti di sostegno determinati in conformiti alla tabella
4/bis annessa al decreto interministeriale 11 aprile 1995,
n.129 possono essere incrementati, a livello provinciale, secondo
quanto previsto dall'art.315, comma 3, del T.U. 297/94, entro il
limite delle rispettive dotazioni organiche di cui alla tabella 4
del succitato decreto interministeriale. Detti posti debbono es-
gere ripartiti per aree disciplinari, in esecuzione dell'art.13,

comma 5, della legge 5 febbraio 1992, n.104, secondo la tabella
allegata.

3.4 La ripartizione dei posti di sostegno e’ disposta in base
ai profili dinamico-funzionali ed ai piani educativi individua-
lizzati, definiti dai competenti organi collegiali, nonché® in
relazione ai tipi di scuola cui i singoli studenti hanno
chiesto di essere iscritti ed alle materie di insegnamento dei
docenti specializzati disponibili nell'ambito della provincia,
tenendo conto, peraltro, dell' opportunitd’ di evitare l'attribu-
zione di compiti di sostegno a pid' docenti, per il medesimo
studente portatore di handicap e di garantire la continuita' dei
rapporti educativi gia instaurati.

IL MINISTRO
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At §

Nuovi programmi corsi di specializzazione ex D.P.R. 970/75
(DM n. 226 Jel 27 giugno 1995 trasmesso con CM del 28 giugno 1995)

950249

Nuovi programmi corsi di specializzazicne
ex Dpr 970/75

MINISTERO DELLA PUBBLICA ISTRUZIONE
Ulfido studi, bilancio e programmazione
Ufficio | - Sctiore integrazione scolastica

C.M.N. 227 DCL 28 GIUGNO 1995

Ouperto: Trasmissione D.M. 27 giugno 1995 prot. n. 2846 del
28 gingno 1995 - Nuovi progremmi corsi di specializtauone ex Dpr
220/75. '

Si trasmetie, per opportuna conoscenza ¢ norma, ['unito
D.M, 27 giupno 1995 proc, n. 2846 dd 28 piugnoe 1995, attual-
menie in corso Ji repistraxione, con il quale sono stat approvati i
nuowvi programmi, paritnenti allegati, relativi ai corsi Ji specializ-
zazionn (ex {pr 970/73) per la formazione deghi insepnanti pee.
posii alle anivitd di sestegno ai lini ddl'integrazione degli 2lunni
in sitvazione di handicap nelle scuole Ji ogni ordine e grado,

Sara cura di questo Ullido comunicare, tempestivamente, gli
estremi di registrazione del provvediments in opgetto.

I Dirigence

MINISTERO DLELLA PUDBLICA ISTRUZIONE

D.M. N. 226 DEL 28 GIUGNO 1995
IL MINISTRO DELLA PUBBLICA ISTRUZIONE

Visti gli articoli B e sepuenti del decreto Jel Presidente ddla
Repubblica 31 ouobyre 1975, n, 970;

Visti ghi asticoli 2 ¢ 7 defla legpe S17/1977;

Visto 'articolo 12 dclia leppe 270/1982; ]

Visto il disposto ddll'art. 8 ddd Dpr 31 ottobre 1975, n. 570, in
base al yuale i progeammi del corso hiennale sone approvari con
decreto ded Ministero per Ia pubblica strudone, sentito il parere
de! Consigliv nazionale della pubblica istruzione:

Visto il decreto ministerizle in data 9 novembre 1993, con il
quale & stata istituita unz commissione i esperti con Vincarico i
riclaborare i propramimi Jod corso biennale di cui al precitato art,
8 Dpr 97071973, pet le motivazioni fportate in premessa al pre-
detto DM, istitutivo; .

Esamntnats 1o proposta di nuovi programmi preseneata dallz
cominissione stessa;

Udito il parere del Consiplio navionale della pubblica istru-
zione espresso nell’adunanza del 23 ebbraio 1995 alle cui indi-
cazioni generali si & ritenuto di potersi adepuare:

Deercta:

A sensi ¢ per pli dTeui dedle nore citate i prenressa, sono
approvati i nuovi programeni contenati ncll'allozata A al proesosie
decreto, Jd quale eostituiscono pasie inteprame, unitamente alla
prefazione ed alla presentazione depli stessi, per b svolgimenta
dei corsi di specializmzone per la formazione di insepnanti pro
posti ad attivitd di sostegno ai fini Jell'inteprazione Ji aloini in

- situazione di handicap nddle scuole Ji opni ordine e prada. | pre

senti programmi sostituiscono integrabnenie i precedonti.
H presente deereto gaed sottoposto al controlla di leppe.

Roma, 27 giugno 1995

i Alinsstre
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A Allegato «As
Corsi di specializzazione ex Dpr n, 970/1975
Programmi dei corsi

Testo proposto dalla Commissione per il riordinamento
dd programmi (D.M, 9 novembee 1993)
Riclaborato sulla scorta del parerc del Capi

INDICE
L. Prefazione -

I1. Presentazions ) :

1. Nuove prospettive per la funzione di doc. spedializato
2. Progetto ricorrente di apgiomamento e dqualificazione
3. Valorizzazione deli’esperienza professionale

4, Modularita e crediti formativi

1L Premesta ai programmi
1. Generalita
2, Finalirh ed abiettivi dei corsi di specializzazione
3. Metodologit del cormso
3.1. Ammissione al corse
32, [mpastazione def conso
3.3, Valutazione e riconoscimento dei crediti formativi
3.4, Docenti ddd corso
3.5, Metodalogia di condurione
3.6. Esami & valutazione
4. Le aree disciplinad
IV. Aree disciplinari
i. [l quadro
- Legislazione primaria e secondania dferita all'integrazione
- Sociologia dell"educazione
- Pedagogia: teorie, sistemi ¢ prassi per l'azione educatva incen-
zionale :
2. i sopgetro
- Psicologia dJell’etd evolutiva
= Disciplina dcll’arca biologica
3. I metodo
= Metodologia ¢ didartica generale
4. [ Enguaggi
- Codici di camunicazione non verhale
. =Codici comunicativi dell'educazione linguistica
- Codici dud linguaggio logico & matematico
5. La professionalita
- Riclahorazione del'csperienza personale ¢ organizvazione com-
petenze professionali : :

Nuovi programmi
corsi biennali specializzazione
{ex Dpr n. 970/1975)

I - Prefazione

Con D.M. dd 9 novemnbre 1993 & stato avviato il riardinamento
de) programmi fissati con | DD.MM. del 24 aprle 1986 e ddd 14 giu-
gno 1988, per le modifiche e le intcgrazioni necessaric sia in riferd-
mento @ contenuti dedle arce informativa e formativa, sia in relazione

- agli aspettd applicadivi degli stessi programmi ¢ <id per le seguend
considerazioni:

- la sentenzz delta Corte Costituzionale dd ¥ giugno 1987, n. 215,
c la legge 5 fubbraio 1992, n! 104, nd confermare il diritto all'ince.
grazione scolastica degli alunni in situazione di handicap a causa di

mingrazioni psicofisiche nclla scunla materna ¢ dell’abbligo, esten-

dono tale diduo anche alla scuola secondaria Ji secondo grado e

. richiedono un pid anticolate cd efficace intervente formative degdi’

insegnanti destinati ad attivitd di sostegne, in un quadro sisterico dJi-

rifcrimento anche interistiuzionale;
- i precsistenti programmi, Ji cui 4 11).MM. 24 aprilc 1986 ¢ 14

giugno [988, in quanto anterion all'entrata in vigore della leage 3,

febbraio 1992, n. 104, risultano non. del tutte coerenti con i principi
¢ le modalita applicative richiamati da ralc lepge, nonché della sopra
richiamara sentenza della Corte Costituzianale, esigendo, conscguen-
temente, una revisione ed un adeguamento;

- un adeguamento doi programmi stessi si pone, inoltre, come
conscguenza delle innovazioni intervenute in questi ultimi 3nni, in
campo legislativo ed in ambito pedagogico-didatticn, nonché ddle
nuove prospettive anche di carattere organizzativo ed amminiserativo

- in particolare |"autonomia seolastica - ned pit ampio quadro Jella

riforma dd sisterna scolastico;
~ i dsuleati Ji un costante monitoraggio sratistico sul fenomeno

della presenza, ned vard ordini ¢ gradi di scuela, di una varderd di casi

di alunni in situazione di handicap hanno concordemente evidenzia-
to Uemergere di dJiversi bisogni formativi deli'insegnante destinato
alle attivitd di sostepno.

[ programmi sono stati definiti sulla base di una peeliminane ampia |

consultazione che ha fauo emergere la necessit ¢ Popportunita di:

a} offrice una risposta, in tempi brevi, alle attese di formazone |

dei docend, nelle mome dell’armzrione dell’arr. 14 Jella legpe 5 feb-
beaio 1992, n. 104, relative alla formazione universitaria depli insee

gnanti delle scucle di ogni erdine e grado, in panticolare per lc atti- .

vitd di sostegno all'integrazione scolastica di alunni in situsdione di
handicap; '

b} caborare curricoli che, pur caratterizzati da un impegno unira--

rio, offrano ai docenti la possibilitd di conseguire una preparazione
diversificara in rapporto agli ordini ¢ ai gradi Ji scuola;

¢} prevedere un impianto disciplinare glabale che possa cssere
modularizzato ¢ diversificato, in ripporto alla diversa preparavione
di base dei corsisti, nonché agli eventuali crediti formativi dagli sressi
vantati ed cvertuaimenie rconosciuti;

J) prevedere una strutturazione dei cornsi finalizzats alla formawio-
Ae in servizio, perodica ¢ programmara, per turti | docenti.

1l riordino dei Programmi, infine, & stato suggerito dal’awvertita

esipenza di:
— parantire all'insepnante assepnato alle atrivitd Ji sostepno
I'acquisizione di competenze rclazionali, discipiinar ¢ soprartutta

" merodolepiche, nenché di conoscenze gencrali relative alle situazdoni

di handicap;

- far emergere con chiarezza it legame tra contenut ¢ metodo, da
cui, perranto, possa conseguire una perfetta salJarurs tra csipenze cul-
turali ¢ capaciti operative, tra contenud teorici o aspetti applicativi,

1I . Presentazione dei nuovi programmi

Nel redigere i presentd programmi, 88 & operato facendo una netea
distinzionc fra:

) momento di impastazione ¢ attuazione della formazione inizia-
le de docenec e

b) momento destinato alla formazione ricorrente e in scrvido,
all'aggiornamente e riqualificazione dod personale docente stesso,
<on particolare riguardo 2 queflo con esperienza didattica ormai con-
salidara nella scuola di stato.

La legge n. 34171990 ¢, per handicap, 1a legge n. 10441992
hanno, come & noto, demandato la formazione iniziale di cui al
punto 4) alle Universitd. In attesa che tale narmativa trovi compius
attuzzone, i programmi intendono porsi un duplice obiertives sop-
perire alla mancata sttuazione Jolla formazione universitaria a carate
tere inidale ed claborare nad contempo un progetto form:uw? articoe
lato modularmente, che dsulti fruibile anche in un Jiscgno Ji forma-
ziene e di qualificazione suceessivo. .

Quanto sopra, inTapparto ai scguentd punti i riferimento.

)




Camera dei Deputati —

407 —

Senato della Repubblica

X1l LEGISLATURA —

DISEGNI DI LEGGE E RELAZIONI —

DOCUMENTI

1. Nuove prospestive per l funzione di docente speciabizzato

L azlonc finalizzata alla integrazione scolastica dei soggetti in
situazione di haadicap deve impegnare [a struttura sociale nel suo
cormplesso, pits specificatamente ructo il sistema scolastico, e non pid
solamente alcuni operatori di esso, Resta senza dubbio essenziale ed
insopprimibile, zllo stato dei bisogni ¢ della normativa, la figurs del
docente wspecialistas quale risorsa della scuola ¢ nclla scuola, ma la

risposta all'ssigenza di integrazione non pub pils esaurirsi né quindi -

limitarsi alla formazione di personale =specializatos, evidenziandosi
inveee inderogahile |2 necessita che tutto it personale scolastico sia
riqualificato in funzione della messa in atto di stratdgie ¢ di teeniche
i:hc consentano di realizzare una picna ed cffeutiva integrazione sco-
astica. A

2. Progetto ricorrense di aggiomamento efo rigualificante

Conscguentemente, si & operato nell’'ottica di costruire un pro-
gramma che consenta la realizzazione di un sistema coordinato di
corsi per fa qualificazione del personale docente che dovrd svolgere
attivita di sostegno allinteprazione scolastica degli alunni in situazio-
ne di handicap ¢ per iniziative dJi aggiomamento per tutto il persona-
fc in servizio:

1) a cui gradualmente possano accedere tutti | docenti in servizio ¢

2) che, in prospettiva, possa trasformarsi in un sistema di aggior-
namento permancnte € ricorrente,

3. Valonzzazione dell esperienza professionale

I programmi sono stati elaborad, pertanto, in funzione di una
azione di aggiomamento ricorrente da docenti in servizio di ruolo,
ndl'intento di mettere l'intero sistema scolastico ed i suoi operatori
in condizione di spondere correttamente ed adeguatamente ai biso-
gni speciali di educazione in cui si concretizza una vera azione di
integrazione scolastica,

Nel redigere i programmi & stata tenuta presente in particolare la
formazione injziale posseduta Jal docente di ruolo nedle scuole stata-
li, nonché fa presenza di esperienze professionali giz consolidate

4. Maduhn‘td e crediti formativi

Nel disegnare i programmi sono stati considerati altri duc ele-
menti;

a) la presenza, ail'interno def corsi, di docenti con formazione ini-
ziale fortemente differenziata; '

b) la diversita delle esipenze in relazione alle distinte aree territo-
fiali de Pacse. )

Questi clementi hanno indotto la Commissione a tener conto,
nddla formulazione dei programmi, della necessita di:

1. riconoscere - con modalitd efficad e controllabili - le pregresse
acquisizioni formative cioé «f creditd formativis dei candidad. Nei
programmi, pertanto, per alcune parti, indicate in modo circostan-
ziato, & prevista la possibilica di fruire di credid formarivi accertati;

2, tendere possibile Ja costruzione di programmi modulari’ che
consentano, ai- singoli UHfici scolastid provindali, e limitatamente al
. personale docente di ruclo, anche la realizazione di parte dell’intero
discgno del corso, senza conseguimento di titalo di spedializzazione,
1l fine di dspondere ad esigenze spedfiche di precisi ambiti territo-
rali o di parti del sistema scolastico; - .

3. riconoscere, altres, 1a frequenza di uno o pit moduli, unita-
mente alla certificazione sulla valutazione conseguita, quale formale
credito formativo, qualora si voglia completare il corso con la fre-
quenza dei rimanenti moduli al fine di potere conseguire il titolo di
docente specializzato per le ativits di sostegno. ‘

III - Premessa ai progranuni

1. Generalitd

Questi programmi vedono 1z luce al termine i una trentennale
azionc cd csperienza di intcgrazione seolastica che, nata in forma
spontanea nella scuola elementare, approda ara nella scuola secon-
daria superiore, interessando quindi ttti i segmenti del curricolo
scolastico.

Il dovere ¢ la prassi della «integrazione scobastica» si trova oppi a
rapportarsi ‘con ordini ¢ gradi di scuola cararrerizzati da programmi
ed aspetti organizzativi molto diversi trz loro, in un continue proces-
s0 di innovarione ordinamentale, programmatico ¢ mesodologico.

1 problemi operativi posti da una atdvira educativa ¢ di istruzione
volta alla integrazione investono perntanto, nella scuola dell autono-
mia, Fintero sistema scolastico. .

Pare compite di questo decennio dare risposta all'esipenzz Ji:

- adeguare le procedure e le prassi della inceprazionc scolastica ai
programmi ¢ ai diversi assetti organizzativi che caratterizano i vari
ordini ¢ gradi del sistema scolastico _

- raccordare obiertivi ¢ metodi, per equilibrare I"azione intoprati-
va con quella assertiva nella prassi di educazione e di istruzione daila
scuola, i

Posto che I'impegno dell'szione di integradone & compito di tutri
gli operatori del sistema scolastico, deve necessariamente realizzarsi
una azione di riqualificazione ¢ di formazione continua di tutti i
docenti.

Quanto sopra, evidentemente, non potra che realizzarsi con gra-
dualita e processualiti. Per il sistema scolastico si & cvidenaziarta la
necessita di figure spedalistiche, ma esse non debbono essere fonte
di «scparatezzas, Separatezza, & bene ricordarlo, che ming alle fon-
damenta l'azione volta ad ottencre integrazione ¢ non sepregazione o
mera tolleranza di presenza, ) .

A questo proposito appare Opporiuno, infarei, sottolinczre come
I"escreizio ddlz axione professionale-docente, da parie dell'insegnan-
te che ha frequentaro il corso, non possa in alcun modo cssere sosti-
tutiva di quella normalmente esercitata dai collephi, ma debba essere
invece una sorta di supporto, destinaro ad evidenziare ai colleghi
stessi i nodi metodologici ¢ didattico-disciplinari in cui pis si incep-
pa {'azione di educazione ed istruzione nd confronti di soggetti in
situzzione di handicap.

Allz individuazione ed evidenziazione di nodi, scguird poi un
lavoro congiunto di ricerca delle stratepic ¢ delle teeniche (anche in
ambito disciplinare) per sciogliere o recidere i nodi sressi.

Non appare assolutamente possibile ipotizzare soluzioni di ddega
per il superamento delle difficolts, bensi appare molto importante
che le risorse di docenza apgiuntive ¢ specializzate (i cosiddetti inse.
gnanii di sostegno) possano essere spese per un lavoro di colfabora-
zione sia sul piano della progettualita ¢ deila programmazione
dell'azione scolastica che sul piano della realizzazione operativa dod

 PrORESIO SIeSso.

Pare utile sottolincare, inoltre, che le risorse di docenza aggiunte,
ben lungi dal‘costituire un patrimonio di esperti nal «dd disciplinare
o dolla didsnicas, Ji fano si connotano comse un arricchimento delle
potenzialita per individuare e definire tratti essenziali, per dreoseri-
vere problemi, per progertare ¢ definire ipotesi Ji soluzone degli
stcssi ¢ per migliorare il tessuto relazionale dd sistema.

In buona sostanza, questo arricchimentd della potenzialita della
funzione docente dovrebbe Huscire a garantire, in ogni ordine ¢
grado di scuola, il necessario equilibrio fra wmomento educativos ¢
«thomento di istruziones, attraverso la costruzione di un cfficace
ambiente educativo in cui le corrette ed equilibrate relsziond inter-
personali mai vengono ad essere compromesse o sacrificate al mito
dello standard o della norma, )

Le risorse di sostegno aggiuntive, inoltre, potranno esscre utili per
individuare gli spexifici hisogni personali dei soggetti in difficolta, sia
in riferimento alla minorazione che li ha colpiti che in ordine alle
modalita del vissuto individuale degli impedimentd conseguenti.
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Le stesse risorse, poi, dovreblero assolvers al compita di facilita.
re i rapporti ¢ le relavioni fra operator, tanto all'interno del sistema
scolastico quanto al Ji Fuori Jello stesso (famiglia, altre agenzie cdu-
cative, Ud, ecc.).

In sintesi, il docente che si dedichera ol lavaro Ji sostegno dovri:

- possedere la capacira di individuare e circostanziare i problemi;

=~ provvedere ad affinare la propeia funzione docente:

- conscguire approfondite abilita sul piane refazionale.

2. Finalitd ed obiestivi day corvi di specialigayione

I programmi dei corsi di specializzazione intendano promuovere
un percorso formative in grado di porre i docenti nelle condizioni di
sapere riconoscere, affrontare ¢ rsolvere | pit comuni problemi di
insegnamento posti nella diversitd che cararrerizza i modi di relazio-
narsi con ciascuno degli allicvi ¢ degli alfievi fra di loro.

Nell'ambito dudl'attenvione rivolta alle differenze individuali, che
si riticne debha costituire una connotazione tipica dei sistemi scola-
stid pid evoluti, i} moddlo di corso qui elaborato mira 2 fornire una
attualizzata profesionaliti per ¢id che concerne la trattazione educa-
tivo-didattica di problemi connessi con le situazioni di handicap con-
seguenti 2 disabilicd, minorazioni o stati psicofisici di svantaggio di
aleuni alunni. Questa ottica implica il conseguimento di una prepa.
razione culturale e professionale pit avanzara.

Tale preparazione — che considera il dspetto della diversita come
presuppesto di garanzia del dirito allo studio di ciascun duadino
deve comunque appartencre a qualsiasi docente,

Data la necessaria prospettiva di diffusione gencrlizata di que-
sto obiettivo, i} termine spedalizzazione & motivato dalle considera-
mioni teoriche sopra aspresse e trova giustificazione nelle ztcuali con-
dizioni giuridico-formali, che vedono 1a completa assunzione della
formazione iniziale degli insegnanti da parte dell'Universiti.

In altre parole, i traguaedi finali di formazione generale, artesi
dagli sviluppi ddd corso, dovranno proprsssivamente, od in tempi
brevi, interessare et i docenti, indipendentemente dalte atrribuzioni
loro spettanti, alle discipline loro affidate, dali'ordine di scuola, dal
maggiore o minore coinvolpimento ndla gestione di specifiche situa-
zioni i handicap, dal tipo di minoraziane o di disabilit degli alunni.

Sulle stesse basi si disepna la strutrura innovativa dd cono, cararte-
rizzata dai blocchi disciplinari, aperti e fessibili, in prado di adatrarsi ¢
corrispondere alle specifiche esigenze formative dei singoli docenti,
sccondo i gradi ed | campi di formazione e di approfondimento indivi-
duati nd processo di formazione permancnie di ciascun inscgnante,
nonché in rdazionc alle periodiche necessitd & apgiocnamento.

Il percorso farmativo trova la sua asprossione pida ricca nella rela-
zione interdisciplinare, assumendasi come imprescindibile la concor-
renza di pill contributi nella costruzione ¢ nella appropriazione di
una coerente o offiace professionalica docente.

1l progetto di corso - anche mediante una impostazione organiz-
zativa che ne rende visibile la filosofia di fondo = intende mantenere
preminente il senso di una propesta formativa prioritariamente desii-
natz ad docenti in servizio, Da questa impostazione derivano:

a} la pregnanza ddla componente operative;

b) la previsione della possibilitd di utilizazione di crediti formad-
vi da parte dJei frequentand. .

La prima tipizzazione si pone come elemento distintivo rispetto
alle competenze di approfondimento teorico e di ricerea sperimenta-
le diconosciure alle istituzioni universitarde, cui spetta la ttolarita dei
corsi di specializzazione post-Taurcam.

Con la seconda caratterizzazione si vuole introdurre, come si 2
prirna accennato il criterio della sistemarid ¢ dolla flessibilica nella
formazione ¢ ndl'aggiomamento permanente degli insegnand, insie-
me con il principio ddla riconducibilita degli esiti ded momenti indi-
viduali df studio ¢ di aggiornamento, [ quali andrebbero altdmend
dispersi (dando luogo a cost sociali aggiuntivi nonché 2 processi.di
disincentivazione nclle persenc interessatc),

I nuovi programmi mirano, in definitiva, 2 endere pid concreta-
mente possibile e fattibile 12 personalizzazione del percono formati-
vo generale, sia sulla base della specifica formazione iniziale ed in

itinere Jei singoli Jocenti, sia in relazione a peeuliarn esperieonze od
esigenze professionali, riconducibili tra Palrro ai diversi ardini Ji
scuola, ai differend inreressi disciplinari, alle specifiche connotazioni
¢ valenze epistemologiche che una stessa discpling assine in rela-

. none alle fasi evolutive depli alunni,

3. Metodologia del corso
3.1 Ammissipne ol corto

Ogni corso non pud avere pit di quaranta frequentanti. Le
ammissioni alla Mreyuenza Jd singoli carsi, che saranno attivani sulla
base delle esigenze espresse nel territorio di competenza ¢ nd qua-
dro di una progressiva azione di aggiomamento di tutto it personale
di ruolo, vengeno disciplinate medianre madalita di accesso che si
fandano sulla valutazione opgettiva dei titoli profcssionali e cultrali
presentad dagli aspiranti.

3.2. Impostayione def corso

I} corso davrd iniviare con una prima fase, durante fa quale turd § cor-
sisti Jehibano cssere messi in condizione di conoscere le finaliti dd lavo-
ra che vanne ad interpretare con L frequenza ded corso steseo ¢ prende:
re ateo degli impegni persanali ¢ professionali che csto comporta.

[n questa fase di conoscenza i corsisti avranna mode Ji valutare
s¢ sono in condizione di poter vantare crediti formativi o se il livdlo
¢ le caratteristiche degli studi gid compiuti e delle csperienze profes.
sionali marurate sia tale da far loro preferice una frequen:a inteprale
del cono.

Questo momento conoscitivo dovri realizearsi in parte con proly-
sioni di carattere fronrale impartite in forma intensiva ed andra a col-
locarsi alla fine defl’anno scolastico preccdente quello in cui si wol-
gerl if corso.

3.3. Valwazione ¢ nennoscimenta des crediti formacivi

La valutdone d il riconoscimento dei crediti formativi vaneati
dai corsisti avra luogo in una zpposita seduta i csame, 3 cura di ona
Commissiene composta dai sei componcnti il gruppo di conduzione
del coeso {vedi paragrafo successivo).

Ll cocsista dovra infatti sostenere un coiloquio con la
Commissiene, concernente queila parre dei programmi per la guale
chicde il riconoscimento del credito formativo,

3.4. Docenti del corso

Ogni corsa avr3 un gruppo di conduzione di sef persone costituie
to da:

- il direttore Jdel corso .

- dnque Jocontd, dascunc dei quali responsabile Ji una dedle arce
del Corso.

Ml gruppe di conduzione dd corse, inaltre, si avvarra depli apporti
di altri Jocenti esperti, i yuali non potranno partecipare afle decisio-
ni di impostazione ¢ conduxione dd corso stesso ma Javranne ade-
guare i propri appocti specialistici alla filosofia ¢ a metodo che carat-
terizza il medesimo. ) P

3.3. Memdologie di condizinne

il corso, nel suo svolgersi ¢ realizarsi, Jeve Jare un csempio con.
creto dol concetto di integrazione, sia attraversa le modalind Ji lavoro
attuale all'interno el gruppo di conduzione, sia attraverso le capa-
citk dello sicsso di integrare gl apponi specialistid estemi, aonché,
infine, mediante |2 realizzazione di spedfici momenti di insegnamen.
to che potrinno vedere anche feioni integeare fra di loro.

1} corso prevede una alternanza Jdi momenti caratterizzati J;l
lezioni frontali con adtd momenti impostati secondo il modello semi-
naciale.
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3.6, Csami e ulmfz.r'au

Sono previste valurgzioni in itinere e una valutazione finale.

Le valutazioni in itinere si collocano alla fine dei vari seminan
{almeno un seminario per arca disciplinare) e vengono redatee, per
ciascun corsista, dil gruppe di conduzione def seminario, sia sulla
base della modalita di partecipazione sia suila scorta delle congscen.
z¢ che il corsista ha dimostrato di possedere,

Si ritiene, ciod, utile valutare la capacitd di esératare le conoscen-
zc acquisite oltre che verificare la consistenza quantitativa di queste
ultime :

It corso si conclude con un esame finale di tesi per i quale viene
assegnato uno specifico punteppio. La valutazione finale risulta dalla
considerazione dclla. media aritmetica delle velutarzioni conseguite
durante il corso, nonché dalla valutazione tonscguita nell'esame finale,

Tale esamc & basato su due rifedmenti:

a} la raccolta delle claborazioni e della documentazione relativa
alla rifiessione ed alla rorganizzazione della esperienza professionale:

b) un tema di approfondimento teorico 2 scefta dad candidato, sul
quale il candidato stesso presentera un breve ¢ significativo trartato
in cui, oltre a dimostrare la completa padronanza dell’argomento
scelio, ne evidenzi gli aspetti applicativi in ambito scolastico.

3.7. Le aree disaplinar

I singoli curricali disciplinari sono raggruppati in cinque arce, da-
scuns delle quali comprende le disdipline 2 fianco elencate:

1. il quadro: lepislaxione, sociologia ¢ pedagogia

2. il soggerta: psicologia e biologia

3. il metoda: i problemi di metodologia

4. i linguaggi: comunicazione non verbale, lingua, logica ¢ mate-
matica; :

5. la professionalici: riclaborazione dell’esperienza personale ed
organizzazione delle competenze professionali.

Questo quinto filone, trasversale, andra a sosttuire le attivita che
nei precedenti programmi erano 2pptuppate sotto la dizione «dimen-
sione opetativas ¢ «tirocinio indirettos.

Una schematizzazione potrebbe essere rappresentata come segue:

IL QUADRO 1SOGGETTO
LEGISLAZIONE PSICOLOGIA
SOCIOLOGIA BIOLOGIA
PEDAGOGIA
RIELABORAZIONE ESPERIENZE
PERSONALI '
ORGANIZZAZIONE
COMPETENZE PROFESSIONALI
IL METODO 1 LINGUAGGI
PROBLEMI LINGUA
METODOLOGICL LOGICA-MATEMATICA
COM. NON VERBALE

Lo schema precedente evidenza le aree affidate ai dngue responsa
bili che, insieme al dirertore del corso, compongone il «gruppo di con-
duziones preposto a deddere in ordine all'andamento dell'intero siste-
ma corsuale detto gruppo dovra procedere d'intesa alla stesura di un
vero ¢ proprio progetto pedagopico-culturaie dd corso. Come si evinee

prospetto, una pare di «riorganizzazione dalla esperienza profes-

sionalee (ex tirocinio) & Jdi competenza & dascun responsabile & area,
' evidente che al responsabile di area, il quale pud anche inge-
gnare una parte defle disapline raggruppste nella propria arca, com.
. pcle, sopratiutto ¢ prioritariamente, il lavoro di armonizrazione e Ji
integrazone da diversi contributi di insegnamento affidat ad esperti
disciplinari non facenti parte del «gruppo di conduziones,
Analogamente, il direttore del corso potra riservarsi una minima
parte di docenzs ma il suo impegno prioritario sara di carattere orga-
nizzativo e gestionale dell’intero corso ¢, nella massima pane, di
coordinamento ¢ di integrazione delle attivied di docenza swolte nelle
cinque diverse aree. [l direttore, inoltre, vigilerd affinché ogni
responsabile di area affronti secondo una metodologia concordua ¢
decisa dal gruppo di conduzione anche 12 parte di «riorganizzazione
della esperienza professionales (ex drodnio).

CORSO BIENNALE POLIVALENTE
(I'impian:o disciplinare e I'articolazione dd monte ore)

Il quadro

Arca disdplinare n. 1: {monte ore complessivo n. 250 ore)

Legislazione primaria e secondaria ‘
riferita alla integraxione scolastica: monte ore 60 (di eui 6 per ¢red,
format.) .
Sociologia dell'educazione: monte ore 100 (di cui 24 per cred.
format.)

. Pedagngia: reotie, sistemi ¢ prassi defla azione educativa intenzionale:
monte ore 90 (di cui 10 per cred. format.)

Il soggetto
Area disdplinare n. 2: (monte ore complessivo n. 200 ore)

Psicologis dell'etd evolutiva: monte ore 100 (di cui 20 per cred. for
mat.)

Discipling dell'arei biologica: monte ore 100 (di cui 20 per ered. for
meL} ’

Il metode
-Area disciplinare n. 3: {(monte ore comnplessivo n. 120 ore)

Metodolngia ¢ didatisea generale; monte ore 120 (di cui 0 per cred.
format.)

Ilinguagpi - . S
Area disdplinare n. 4: (monie ore complessivo n. 280 ore)

Codici di _
Comunicezione non verbale: monte ore 80 (di cui 8 per cred. for-
mat.)

Codici comunicativi della
Educszione linguisiica: monte ore 100 (di cui 30 per cred. format.)

‘Codici def N
Linguaggio logico e matematico: monte ore 100 {(di cui 16 per ered.
format.} .

La professionglit3
Arca disdplinare n, 5: (monte ore complessivo n. 300 ore}

Riclaborazione della esperienza personale ¢ :
Organitzatione competente professionals: monte ore 300 (di cui 60
oppure 20 per crediti lormativi).

Durata dell'intero corso biennale

monte ore complessive n. 1.150 in due anni

crediti formativi esigibili: _ .

- fino 1 un massimo di 194 ore (per i comsisti che hanno frequen-
tato il corso relativo all'anno di formazione - L. 270/82)

- fino a un massimo di 154 ore (per tutti ghi altri coesisti)
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AREA DISCIPLINARE

Il quadro
Appartengono a questa area disciplinare

Legislagone primania e secondaria
riferitz alla integrazione scolastdca

Socolagra dell educavione

Pedagogia:
tcorie, sistemi e prassi Jell’azione educativa intenzionale

Legislazione primaria e secondaria
riferita alla integrazione scolastica

1. S<opo def cumicolo

Scopo del curricolo non & solamente quello di metrere i corsist in
condizione di conoscere in modo chiare ed approfondito le norme
refative alla integrazione ma anche quello di capire, attravenso una
lettuea non solo cronologics di tali norme, anche 1a evoluzione della
filosofia che ad essc presiede. Non potranno essere dimenticati i
modelli applicativi ddle diverse parti dalla norma ¢ degli atd ammi-
nisteativi che scaturiscono daliapplicazione Jdeflz norma seessa.

Un correrto sviluppo dd curticolo dovrebbe mettere in condizio-
ne di contestualizzare sul piano storico i problemi posti dal rapporto
tra finalith dod sistema - elaborate nell'ambite di pedagogia ¢ sociolo-
gia - ¢ differenze individuali, descriue ¢ spiegate neil'ambito della
psicologia ¢ ddla biologia,

Non deve dimenticarsi che il corsists, in quanto docente, deve
poter acquisire un habitus professionale che comprenda dsposte in
ordinea; . .

- che cosa s intenda per diversita ed uguaglianza:

- perché i soggetti diversi sono uguali (pad opportuniti nell'eser-
cido dei diritt);

- quali sistemi di turcla dellz diversita abbia previsto il Sisterma
statualcs

" = quali procedure, giuridicamente stabilite, ovvero giuridicamente
compatbili, concretizzano il trattamento delle diversica nella seuola,

* Sari utile, inoltre, che al corsista venga fomnita di prima mano una
precisa idea di quale sia il trartamento delle diversita dai siscemi sco-
lastici ded diversi Pacsi dcila Comunita europea. . .

2. Descrizione dd curricolo

Analisi ¢ studio der presenis programmi (oce 4) ¢ dell'asetto strut-
turale ed organizzative ddd corto, .
* La norma - Cenni di tectia generzle del dirtto (ore 6) - Concotio

di norma giuridica: gerarchia delle fonti; situazioni giuridiche sogget..

tive: diricti soggetivi ed interessi fegittimi; sedi istirudonali di tutcla
dclle situazioni giuridiche soggettive e di controllo sulla’ azione
amministrativa; piurisdizione ordinariz ed amministrativa: il concerto
di norma in rapporto 3l concerto di sistema ed a quallo di scienza
dll’educazione, -

Lz norma ¢ le persons in difficoltd (ore 4) - Il percoeso della nor-
mativa primaris ¢ secondaria riguardance la persona in situazione di
difficoltd prima della Costituzione repubblicana - Esame della evolu-
zione storica della noemativa sull'integrazione scolastica -
Descrizione ddl.disegno normativo riferito alle persone in difficolta ¢
degli articoli della Costituzione dello Stato italiano riguardanti la
spedifico delle pari opportuniti nell eserdzio del diritto allo studio -
La teasparenza ncila pubblica amministrazione.

¥ concetto di diritio alleducarione e allo studio (ore 4} - 1l diritto

v

Al U st s e e e«

b diriti dudla farhiglia dedl’alunna - 1 diritto all*cducazione ¢ allo stu-
dio ncla Costituzione della Repubblica italiana: la ceneralica Julla
persona nd sistema - [ diritte alle studio ndle principali pronuncie
deila Corte costituzionale fino alla scntenza n. 215/87 - Aspetti o
problemi della responsabilita individuale e collegiale degli operatod
scolastici.

Le pnncipali norme italiane nel diritto positivn vigente lore 14)
Csainc anilitico ¢ sistematico della norma primaria ¢ sccondacia
secondo ta seguente articolazione:

A) fa normativa fino al 1986: L. 118/71 - Dpe 979//5 - (.M.
221775 - L 360776 - L. 517777 - L, 270/82 - .M. 258/83 ¢ DM, 24
aprile 1986 (anche ndi risvolti operativi)

B) la normativa fino al 1991 . Sentenza Corte costiturionale n.
215/87 - C.M. 262/88 - Legislazione regionale (repione sede di coro
¢ limitrofe sul diritto allo studio ddle persone in situazione di handi.
cap .

0} la legpe quadro ed | riferimenti legislativo & normativi.interist-
tuzionali concernenti gli Lnti locali ed U.S.L.: L. 104/82 - D.M.
917/92 - Dlepvo GLG/T7 - L. 142/90'- L, 57/93,

Esame analitico della legye 194/1992, ddla normativa secondaria
di applicazione Jella legge stessa e degli atti amminisirativi conse-
guenti (DL . PDLEF, . PETD - GLLS. - GLLP - G.d.LIL provwe.
ditoriale).

Le basi normative per la scunle (ore 12) - Gli ordinamenti dui vari
scgmenti di scuola .

- Gli orientamenti cduaativi per la scuala matema (parte riferita
alle situazioni di handicap) ’

- I’ programmi ministeriali per la scuola dementare (parte come
sopra

- [ programmi ministeriali per la scuolz media i 1* grado {parte
come sopra)

- Le situazioni di handicap nclla scuola sccondaria superiore (lc
performances richivste e qualle possibili)

— La realizazione di percorsi scolastic personalizead.

[L problems deila valutazione {ore 5) Riflessi giuridid cd ammini.
strativi nei diversi ordini ¢ gradi di scuola - I riconoscimento lepabe
degli studi ¢ la problemarica piuridica defla valutazione,

Normativa comparara in.ares comunitaria (ore 6) - L'educazione
nci Trattari, nedle Direttive e neile Risotuzioni dell’Unione curepel.

3. Quantificzzione

In complesso I'ambito disciplinare impegna obbligatoriamente n
60 ore di «leziones da riparticsi fra Jue anni.

Lz quaniificazione oraria dei singoli temi che costituiscono il cur
ricolo ha carattere indicativo dd «peso didartticos di ciascun tem
ma non costituisce vincolo ordinamentale,

4. Avvertenze metodologiche

Attraverso una modalind di insegnamento che escluda ogni cara
tere dencatorio ¢ mnemonico, si deve rendere a fomire i necessad
supporto culturale ¢ giuridico all'azione educadvo-sociale del cors
sta. E’ necessario, altresl mettere il corsists in condizione di pot
offrire 2 colleghi ¢ a genitori una concreta of operativa conoscen?
delle norme tale da consendre di districarsi ndla applicazione Jol!
stesse anche in situazioni e frangenti complessi ed articoiati Sdi
pertanto opportuno che nell’insegnamento si faccia largo uso «
esemplificazioni, di prospettazione Ji casistica complessa ¢ di cere
tazioni. :

Si ritiene utile ed opportuno che il gruppo di conduzione ¢
corso clabori una dispensa spesifica per questo ambito curricolar

tale da consentire ad ogni conista di poter disporre, per la fine d

cono, di un vero ¢ proprio volume raccogliente norme, colloamer
fra le stesse, semplificazioni applicative ¢ modulistica.
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5. Permutabilith con crediti formativi

La partc barattabile con crediti formativi & contrassegnata da
asterisco © complessivamente rappresenta il 10% circa dell'intero
corpus disciplinare.

Sociologia dell’educazione

L. Scopo del curricolo

Scopo dd curricolo & yuello di consentire ai frequentand il corso
di acquisite le snecessarie informazioni ¢ gli strumenti» indispensa-
bili a comprendere che la scuola & un sistema strettamente intercon-
nesso ed interagente con il pi ampio sisterna della societa in cui €
inscrita.

Parimenti il corsista deve essere messo in condizione di leggere
fenomeni e le situazioni (anche individuali) in un’ottica sistemica
vedendone le sue interrelazioni con i contesti.in cui si realizzano..

Non & da dimenticare, inoltre, 12 necessitd di sensibilizzare il cor-
sista ad inquadrare anche | comportamenti dei singoli alunni nel
sistemna di interrelazioni con i coetaned, gli adult, i modelli dei media
¢, in senso pid ampio, con la cultura in cui & immerso.

1] consista, poi, dovrd acquisire consapevolezza ed interrogativi
rifcriti a:

— i motivi della complessita da processi formativi;

- i motivi della interconnessione tra occasioni formative diverse ¢
tra queste ¢ il mondo della comunicazione e della produzione;

— le cararteristiche strurturali ¢ di funzionamento del sistema sco-
lastico italiano & le loro motivazioni sodio-politiche:

- le opportunita di conoscenza e di approfondimento offerte dalla
ricerca sociale e dalla statistica.

Occorreri, infine, fomire al consista abilitd di base essenziali per
consentirgli di reperire e trattare utonomamente dati relativi ad
abcuni processi socio-scolastici. |

2. Descrizione del curricolo

Metod; ed esempi della ricerca sociologica (ore 8}, di quella sociale
¢ della sociologia della ricerca - Sociologia e scuola - Nozioni di
ricerca ¢ di statistica sociale - 1 concetti di probabilitd ¢ previsione -
Concetti di narma, moda, frequenza, ece.

La teoria dei sistems (ore 8) attraverso numerose esemplificazioni
pratiche - Il concetto «i micro ¢ macro sistema - Gli dementi del
sistema - Tipologia dei sistemi - Sistemi naturali e sistomi costruiti
dall’'vome - Le interrelazioni - La scuola come sistemna.

La comunicazione umana {ore 12) - Sistema di comunicazione -
Comunicazione, relazione ¢ influenza dei modelli mass-mediali -
Pragmatica della comunicazione umana - Alle applicazioni operative
o esercitazioni pratiche dovrannp essere destinate non meno di due
terzi delle ore assegnate a questo tema, .

Sociologia dei gruppi (ore 24) - Studio del gruppo - Lettura, inter-
pretazione, analisi e intervento nelle dinamiche dei gruppi -
Sociologia della famiglia - Alle applicazioni operative dovranno esse-
re destnate non meno di due terzi delle ore assegnate a questo tema. -

Sociologia, minoravione, disabilitd ¢ ricerca {ore 24) - La letrura
della minorazione e della devianza - Atteggiament e comportamentd
sodali nej confronti della diversita - La famiglia ¢ la minorazione -
Alle applicazioni operative dovranno essere destinate non meno di
due terzi delle ore assegnate.

* La sociologie (ore 8) definizione - Metodi ¢ classificazione -
{ndirizzi sociologidi - Linee di storia della sociologia .

* Analisi degli indirizat (ore 8) con particolare aitenzione 4l perio-
dJo storico della sodologia del positivismo ed evoluzionismo

* L& sociolngia applicata (ore 8) - Prospettive per la sociologia,
sociologia giuridica - Sociologia economica - Sociologia politica
Sociologia demografica.

3, Quaniificazione

In complesso I'ambito disciplinare impena obbligatoriamente
100 ore di «icziones da rpanirsi fra due anni.

L'ordine di esposizione dai vari temi non indica l'ordine tempora-
le con cui gli stessi debbono essere affrontat.

La gquantificazione oraria dei singoli temi che costituiscona il cur-
ricolo ha carattere indicativo del «peso didatticos di ciascun teina
ma non costituisce vincolo ordinamentale.

4. Avvertenze metodologiche

Mentre la pante contrassepnata da asterisco, destinata 8 corsisti
privi di conoscenze specifiche nella disciplina, pud essere gestits con
lezioni frontali di carattere accademico, il nudeo disciplinare obbli-
gatorio dovrd invece essere gestito in modo tale che lo esposizioni
verbali vengano di volta in volta supportate da esempi, ¢sercitazioni
e riflessioni operative partedipate.

5. Permutsbiliti con crediti formativi

La parte opzionale & contrassegnata da asterischi ¢ complessiva-
mente rappresenta circa un terzo dedl'intero corpus disciplinare.

Pedagogia: teorie, sistemi e prassi dell’azione edu-
cativa intenzionale

1. Scopo del curricolo

H curricolo si prefige di offrire al corsista I'accasione per riflettere
in modo approfondito sulle tematiche caraueristiche della relavione
educante sia come problema di rapporii finalizzati fra individui che
come problema storico del passaggio fra una genesazionc e 'alera.

~ La riflessione dovri: .

- colmare le defidienze di carattere teorico presenti nclla forma.
zione inidalt; :

- affrontare il problema sintetizzahile ¢ nella questione: «perchén
si inscgna;

- concettualizzaze in che cosa «consista I'insegnamentos;

- oricntare dedsamente in ocding ai bisogni educativi individuali
ed, in particolare, approfondire il concetto di «bisogno educative
spedalor.

2. Deseriziorie del curricolo

I processo educativa tore 4) naturde ed, in modo particolarcpnia-
10, i fini dei processi educativi intenzionali ¢ sistematic - Educazione
ed istruzione.

[l contesto ambientale (ore 2) ncl rapporto con educazione ed
istruzione i fattori del contesto ambientale che influenzano i rapporti
educativi e piti particolarmente di qud contesti ~ famiplia ed agenzie
educative non scolastiche chiamati a gestire situszioni di handicap.

Ls famiglis e le altre agenzie educative (ore 4) - Gli stili educativi
nela famiglia ¢ nella scuola e nelle altee agenwic.

La relazione educante lore 4) - Inscgnamenta ed apprendimento
come facce del piti grande problema dello sviluppo e realizavionc
della persona umana - Difficolta di apprendimento e difficolta di
insegnamento - Il processo di apprendimento come risultante ¢ cara-
lizzatore dci processi di socializzazione - 1l chncesto Ji bisogno edu-
cativo spedale. .

L'educatione come energia per lo sviluppo (ore 4) personale e
socialc - Filogenesi ¢ ontogencsi dei processi di acculturazione
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C(;ntinui:i ¢ discontinuita necessarie nel pracesso cducativo perso-
nale.

L'uso pedagogico devi dati formativi {ore 4) celativi ail'zunne in
situazione di handicap - Diagnosi medica ¢ diagnosi funvionale [k
concetto di prevenzione e di intervento tempestivo ¢ peecoce,

{ problems educatin ¢ quelly di-apprendimenta (ore 5) nell'dunno
in situazione di handicap nelle diverse tappe evolutive e scolastiche -
[l sostegno orientadve ndle scolte scolastiche ¢ di vita per gii alunai
in situazione di handicap.

il rapporto tra tecnologie della istruzione (ore 4) o i problemi
cducativi ¢ di apprendimento ddd soggento in situazione di handicap.

Implicarioni pedagogiche nel lavoro di educazione-istruzions con
alunni in situszione di handicap (ore 50)

- = per disabilita nefla sfera scnsoriale per I'arca uditiva ¢ per Parea
visiva (ore 10)

per disabilita di caratere motorio- peassico (ore 5)

- per disabilitd di carattere cognidvo e dellz sfera dell*apprendi-
mento {ore 10)

~ per disabilita di carattere affettivo-relazionale (are 5)

- per disabilita di carattere linguistico lore 5)

.= per disahilitd di carattere neuropsicolagico (ore 5)

- per disabilita nella sfera ddli’autonomia (ore 5)

- per disabiliti di carattere comunicazionale (ore 5).

* Definizione df pedagogia (ore 5) connessioni fra pedagogia e filo-
sofia ~ Confini tra pedagogia, psicologia ¢ sodologia - Cenni di sto-
ria delle correnti pedagogiche e del pensicro degli autod pit signifi-
cativi,

¢ Pedagngia generale (ore 5) . fini & fattori della educazione - il
concero. di persana e quello di diversitd - pedagogia ¢ minorazione -
pedagogia e disabilith - pedagogia e situazioni di handicap /o svan-
taggio.

3. Quantificazione

L'ambito discplinare prevede obbligatoriamente 90 ore di «lezio-
ne» da ripartirsi fra due anni di corso,

La quantificazione oraria dei singoli temi che costituiscono i cur-
ricolo ha carartere indicativo ded «peso didatticow di cascun tema
ma non costituisce vincolo ordinarmentale,

4, Avvertenze metodologiche

Mentre la pacte barattabile con crediti formativi, che, evidente-
mente & destinata a corsisti digiuni di cognizioni specifiche nclla
disdpling, pud essere gostita con Iezioni frontali di caratere accade-
micy, il nudeo disciplinare non baracrabile dovr invece essere gesti-
to in modo tale che e esposizioni verbali vengano di volta in volta
supportate da esempi, eserdtazioni ¢ riflessioni partecipate di tipo
operagvo. ;

S. Permutabilitd con redc!ili formativi
La parte per la quale si-pué fruire def riconoscimento di «credid

formativie & contrassegnata da asterischi ¢ complessivamente rappre-
senta drea il 10% dedl'intero corpus disciplinare.

AREA DISCIPLINARE
Il soggetto

Appartengono a questa area disciplinace
Prioologia dell’std evoluiive
- Ditapline deil'sres biologica

Psicologia dell'eta evoluuva ¢ pruoicin raiauvs
a soggetti con bisogni educativi speciali

1. Scopo del curricolo

Ik curricolo fornisce alcune conoscenze di base a momento assen-
ti nclla formazione iniziale, come quelle rdative alla Psicologia Jeilo
sviluppo.

Fomisce, incltre, clementi conoscitivi essenziali in ordine aila
Psicologia delle differenze individuali ¢ alla Psicologia dell’apprendi-
mento per consentire all'insegnante i sapere:

- come si sviluppano ¢ si strutturang nell’arco dell’eti evolutiva le
diverse aree;

~ 2 quali fattori di ordine genctico od zmbientale sono dovute le
differenze individuali sui piani percestivo, cognitivo, motorio, amo-
zonale ¢ comportamentale;

= per quali motivi, di ordine psico-cvolutive, alcuni sopgett pos-
sono andare incontro a difficolta di appeendimento e di redazione

- quali cisultati ¢ proposte utili per {'ottimizzazione dellz Jidattica
ha claborato finora la ricerea psicologica le principali teorie che
'hanno accompagnata.

Il curricolo si propone di offrire ai corsisti una visione gencrale di
turte le componenti lo sviluppo psicologico della persona e una det-
tagliata visione degli ostacoli o impedimenti che [a persona, in caso
di minorazioni ¢ menamazioni, incontra, ¢ delle difficolt ¢ disabifica
<he il soggetta vive in un quadro evolutive.

Ul curricolo si articola in undiG distinti segmend rematid strotra
mense corrdati fra di loro per evitare che ambito cuericolare possa
esserc interpretaro in termini meramente o mitaramente scolastico
cognitivi
= Il curricaio, pertanto si articola in:

Lsposizione dddlo sviluppo psicologico su una «linca cronologica
o temporalew della vita umana che partendo dal momenta prenatale
giunga al tempo dell’adolescenza rilevande, nelle diverse tappe di
sviluppo, i fattord, i problemi, le variabili individuali ed i possibili
interventi che ostacolano o favoriscono ii normale sviluppo psicolo-
gico dell'individuo.. . . Co

Esposizione per warce problematiches degli stessi problemi in
modo che, ad incrocio con il segmento tematico precedente, possanu
approfondirsi i problemi principali increnti un possibile armonico
sviluppe deil'ambito psicologico ¢ gli ostacoli che tale sviluppo pud
incontrare.

Esposizione dei contributi che le diverse wteorie dello sviluppo
psicologicos possono offrire alla comprensione, alla leteurs ed ai
possibili interventi da attivare per attenuare o rimuovere it maggior
numéro di impedimenti che ostacolano una armonica evolizions,.

Esposidone dd «metodi ¢ degli strumenti di osservazioncs, rile-
vazone, registrzzione, descrizione ¢ valutazione da processi ¢ degli
intervend.

Tutto il curricolo dovra essere supportato in contemporanes al
suo svolgersi, da attente & preordinaze esercitasioni pratiche di cui s
foriscono alcune indicaziond. .

- Si raccomanda ai docenti &f questo ambito di evitare ogni rischio
di instaurare proposte disdplinan che possano innescare il apericolo
della falsa sicurezzan che appartiene agli aspetti deserittivi ¢ & cata-
logazione dd procoss e dai fenomeni pits che alla loro comprensione
¢ interpretazione.

2, Descrizione ded curricolo

* Lo swiluppo pricologico « momenti ¢ problems {ore 10) - Lo svilup-
po prenatale (il concepimento - le basi genctiche dod concepimento »
lo sviluppo dal concepimento alla nascitz - le differenze scm:u[i pre-
natali) - Le normali sequenze dello sviluppo - Possibili fatteri negati-{
vi genetici ed ambientali (malattie, disagio, droga, dicta, escl) -
L'influcnza defly madre - Differenze socio-culturali, )

- La nascita ¢ i nconato - Caraneristiche ¢ differenze individuali
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nel aeonarg « Gli efferti defla presenza del neonato sul comporta-

mento dei genitoti
i = La nascita e il nconato nel primao anno di vita

- Dal primo al terzo anno di vita - L'esperienza in famiglia o al
nido

- Da tre 2 sei anni di vita - [ rapporti con |'ambience fisico e soda-
le - L'ssperienza della scuola materna” :
| = L'esperienza dells scuola elementare

- La scuols media e la preadolescenza.

- L'adolescenza - Gli ambiti di vita, di studio e di lavoro.

. Lo swiluppo fisico-auxologrco (ore 5) Alcuni parametri: staruto-
iponderali, ormonali, morfologid, ecc. - Gli stati di salute ¢ di malat-
tia nell'infanzia e ncdl'adolescenza.

Lo suiluppo percettivo {ore 10) Alcune cararterisgiche dello.svilup-
po percettivo - Lo sviluppo visivo - Lo sviluppo uditivo - Lo svilup-
po Jegli altei sensi {olfattivo, tattile, ece) - Sintesi combinata delle
informazioni fra i diversi sensi - Le differenze individuali nelfe abilita
pereettive, .

Lo sviluppo motorio-prassico (ore 5) Motilita gencrale, buccale ¢
manuale - Differenze individusli nclla percezione ¢ nella motricita,

Lo sinluppo eognizivo (ore 10) Tre diverse idee o moddli di intelli-
genza - La misurazione delle potenzialita intdlettive - [ parametsi dei
1est Ji intelligenza (peedizione, stabilits, le limitazioni della tradizio-
ne, e influenze ereditarie, le influenze dell'ambiente, della razza, dd
sesso, ecc.) - Artenzione, applicazione ¢ concentrazione - L'onienta-
mento spazio-temporale - La memoria - Gli asperti valutativi
dell'intelligenza - Il concetto della inferenza.

Lo suiluppo del Linguaggio {ore 10) Comunicazione ¢ linguaggio - [
gradini o la sczla Jel prelinguagpio - Lo sviluppo fonetico-fonologi-
o, semantico-lessicale ¢ morfo-sintattico - Gli aspett socio-linpuisti-
¢ - Socio-linguistica ¢ prossemica - Pragmatica della comunicazione
umana - Essenzialitd ridondanza ¢ inferenza - [t ruolo dei coetanci
ndlo wiluppo dd linguaggio.

Lo surluppo dells persomalitd {ore 5) ¢ la costruzione del concetro
di sé: Significato del concetto di personalita - Le principali compo-
nenti della personalita - Criteri per la individuazione ¢ interpretazio-
ne délle risorse personali - It concertte di sé: il percorso di costruzio-
ne - Le differenze individuali - La formazione defla identiti sessuale.

Lo sviluppo socio-culturale {ore 5) 1l processo di atraccamento
affettivo - Qltre il primo attaccamento affettivo - Le interazioni
sociali positive: linee di sviluppo - Le differenze individuali nella
interavione - Le interazioni tra fanciulli - L'interazione e le differenze
di sesso - La Jinamica individuo-gruppo ¢ rapporti socidi - Madelli
¢ pressioni sociali - Lo sviluppo etico-gvico - Lo sviluppo del senso
estetico,

L'ecologia dello sviluppo (ore 5) Incidenza delle caratteristiche
ambientali nello sviluppo individuale - L'influenza della famiglia -

. Dinamica degli effetti famigliati - Oltee la famiglia: rapporti e
influenza delle altre Istituzioni o agenzie - H sistema dof media.

Lz psicologia dell’educazione (ore 20) - Modalitz deli’apprendi-
mento - Rapporto insegnamento-apprendimento - Le condizioni
dell'insegnamento necessarie a suscitare apprendimento T problemi
rclativi alla memoria all’intemo ddl'istituzione scolastica.

. *1 contributi delle diverse teorie dello suiluppo {ore 10}

“ 1} concetto ¢ la funzione di teotia

1l contributo ddi’spproccio cognitivo

I consributo dell’ approccio psice-dinamico _

Il contributo dedl"approccio sociale ¢ comportamentistico

1l contributo dell'approccio alla teoria della claborazione delle
informazioni - Aspetti di gradualita e di critica '

1I contributo dell'approctio ecologico.

Quadre in sintesi 3 confronte dei diversi approcd.

{Nella esposizione si tenga presente che occorrerd evidenziare
soprattutto la specificita dd contributo che le diverse teorie portano
per la interpretazione dei fenomeni ed i modelli di intervento che
caratterizzans cascuna di esse. Porranno poi seguire: brove storia ed
autor - assiomi ¢ teoremi - quadro evolutivo diinsieme - sintesi valu-
tativa & valorizzazione degli apport positivi di ciaseuna teoria).

-

| metods e gli sirumend per Lt valutazione {ore 5) Metodi ¢ stru-

menti di osservazione, rilevazione, registrazione, descrizione e valu-
tazione dei processi ¢ degli interventi.

Esempi di possibili eserciraziont

L'esercitazione costituisce un momento cssenziale perché consen-
te di applicarc in concreto quanto presentato sul piane teorico realiz-
zando un apprendimento per implicazione.

Le singole esercitazioni non sono comungue esaustive degli argo-
menri delle unita di studio.

A titolo puramentc esemplificativo se ne riportano alcune possibili

- Raffigurare graficamente la propria crescita -

- Esprimere in percentuali le abilita percettive personali

. ~Tempi personali nelle esecuzioni di perfomance di motricita

~ Applicazione di test di intclligenza

- Costruzione di frasi bi-termine col supporto Jdi comunicazione
non verbale : :

~ Analisi Jella comunicazione ¢ del linguagpio attraverso la regi-
strazione audio ¢ video di conversazioni fra bambini ¢ fra bambini ¢
aduiti

- Analisi di atteggiamenti ¢ di comportamenti di genitori e inse-
gnanti (ateribuzione di causalicd, autoefficaciz, burn-out, meccanismi
di difesa. messappi facilitanti, ecc.) .

- Osscrvazione ¢ rilevazione dei comportamenti individuali in un
gioco di gruppo.

— Ricerca su concetti @ preconceni dei bambini.

- Analisi ¢ utilizzazione di trasmissioni relevisive.

~ Anaiisi ¢ utilizzazione di situazioni famigliari,

3. Quantificazione

L'ambito disciplinare impegna n, 100 ore di «lezionew da ripartire
in Jue anni.

4. Avverienze inerodologiche

Si riticne wtile che tutro il curricolo possa essere alfidaro 2 due
docent preferibilmente di formazione ¢/o indirizzo professionale
diverso, .

Visto che i frequentanti il corso hanno parte attiva nella formula.
zione di documenti quali il P.D.F. e il P.L.l. ¢ coilaborano agli
apgiornamenti della D.F. non si ritiene opportuno che il corso privi-
legi una classificazione prioritaria rispetto alle alrre.

! concetlo Ji catalogazione e classificazione & la conoscenza delle
principali forme di esse {DSM 111, Millon, ecc.} devano essere cono-
sciuti dai corsisti per il loro valore strumentale, cosi come dovra
esser reso chiaro ad essi sia Ja multiassialitd che carattenizza quasi
tutte le classificazioni che la situazione magmatica ed in evoluzione
costante ¢ di tutta 12 materia. :

Sara opportuno, inoltre, che venga evidenziata la naturale «soffe-
renza» insita ned rapporta tra concerti di «dassificaziones ¢ di «origi-
nditi individualer riferiti alla persona umana. _

In sintesi ogni dassificazione ¢ nel contempo una wricchezzaw di

. riferimento utile alla conoscenza approfondita dd quadro nosologico

in cui il singolo ¢aso si colloca ma anche il wpericolos di una gabbia
interprerativa che, evidenternente, deve essere evitata,

5. Permutabiliti con crediti formativi S
Le parti contraddistinte con asterisco possono essere riconosaute
come crediti formativi.

Discipline a carastere biologico

1. Scopo del curricolo

1| curricolo fornisce aeune conoscenze di base riferite a]l'aioio-
gia e patognesi delle disabilita :
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Pone l'insegnante in condizione di poter dialogare con le altre
profcssionalita impegnate ned sisterna interistituzionale Jelintegea-
zione scolastica, in particolare con gli operatori socio-sanitari.

Dovrebbe cnsentire all'inscgnante di sapere o interrogarsi

- sui factori e le concause delle differenze individuali sui piani.
moatorio-prassico, sensadizle ¢ comportamentale in gencre;

- sui motivi di ordine biclogico peri quali alcuni sopgetti possono
andare incontro 2 difficolta di apprendimento e di relmione

- sulle caranteristiche esterior dei prindipali quadri clinici od i
rispettivi sviluppi evolutivi e/o involutivi nd corso dedl'erd seolare:

- sui fisultad e le proposte utili per loctimizzazione della didatti-
ca {inora daborate nell’ambito della ricerca medica;

- sulle prindpali dassificazioni internazionali delle disahility pid
frequentemente risconteabili nell'erd scolare ’

. I curricolo si propone di offrire 2i orsisti [ capacitd di sapersi
arigntare biologicamente nel curricolo che pacte della lesione o
menomszione{determinara da differenti categorie di nessi ezio-pato-
genctid), ¢ passando per la disabilitd pud, in tal modo, ¢reare possi-
bili situazioni di handicap.

Queste ultime situazioni di inadeguatezza di tipo sodo-culturale,
a lora wolta, possono costituire sorgente di ulteriort disabilitd dates-
minando cosi un circuito autoreferente che si autoalimenta secondo
fa sintesi grafica che segue,

Nessi eziopatogenetic

TN

Inadeguatezza di tipo

nazionamento di strut-  4—————  s9cio-culturale o emo-
ture organiche tivo-relazionale

Te— DTbiliti "

Situazione di svantaggio

o
di handicap

Lesione o non/malfis.

E" la disabilitd infatti il segno ed il motivo che dz una parte ovi-
denzia i bisogni di interventi specifid e dali’altra induce alla ricerca
delle cause ¢, ancora, rende necessadia una rigorosa progettazione ¢
pianificazione dei diversi tipi di intervento. .

Lo schema di cui sopra consente:

1. la sistemazione dei nessi ezio-patogenetici (il comprendere
I"curistica dclle ragioni per cui si verifica la disabilita ¢, di conse-
guenza, anche |2 sus evoluzione e la sua prognosi)

. 2. la sistemazione delle disabiliti in quadri di riferimento:

= di ordine tassonomico .

- di grado (con lo stabilird di imit inferiod e supedior)

- di ordine dinica (anche in rapporto con le incidenze curricola
ri}

1. le valutazioni (iniziale ¢ longitudinali) dello svanraggio:

- familisre :

- scolastico

- territoriale. _

In questo quadro: -

- stante 'obsolescenza delle vecchie divisioni concernentd unica
mente i sordi, | ciechi & gli «psicofisid»

- tenuto conto delle denominazioni e considerazioni di minora-
Zone adoctate na diversi Pacsi dell’unione curopes

~ considerando i criteri di suddivisione sdotrad dal Dpr 24 feb-
braio 1994 onde avere un razionale tassonomico e ritenendo che gli
scopi basilari dell'educazione daila nasdita in poi {art. 12 Legge (04
dd 5 febbraio 19932) devono essere lo sviluppo:

a. dudlc abilita (sensa)-percettive

b. delle abiliti (motaric)-prassiche

c. dudle abilitd integraivo-cognitive-decisionali

d. delle abilit2 defle celazioni interpersonali .

c. dedle abilita di tipo socio-culturale

f. delle abilitd di tipo affctrivo relazionale

il curricolo avrd come riferimento Ia classificazione di cui alla alle.
gata tabella A che & stara costruita sui campi educativi suindicati,

2. Descrizione del curricolo

* Fpideriologia delle minorazion: (ore 20) - Criteri di ritardo,
insufficienza, acresto, regressione, distoesione, disarmomia

Concetti ¢ criten di: '

- terapia (farmacologica, chirurgica ¢ protesica)

- abilitarione ¢ riabilitazione

- edycazione ¢ ricducazione

Strategic di intcrvento {scttorale ¢/o integrato} - Monitoraggio
Cadificazione dei dsultad - Metodiche di valurazione .

! problema del profilo individuale (ore 20) di abilitd di cui all'alle.
gata tabella B

I problema dells disabilité 1pecfica (ore 5) come da rabella A alle.
gata

1 problema specifico det disturbi df tipo semsonisle

Chiarimenti sullo specifico dai disturbi alle afferenze (ore 10)

Chiarimenti sullo speaifico dei distusbi deli'area uditiva (ore 20)

Chiarimenti sullo specifico dai disturbi deli'area visiva {ore 1Q)

1L problema dei nessi egopatogeneric {ore 3).

I problema des progetis di intervenio (ose 10) in riferimento ai
quadri valytativi Jef livello di gravitd - Aspetri temporali della valuta
zione (inizalc, in itinere, finale, cec)

3. Quantificazione

In complesso I'ambito disciplinare impegna obbligatoriamente
100 ore di «lezioner da rparticsi fra due anni.

L'ordine di esposizione dej vari temi non indica 'ording tempora-
le con cui gli stessi debbono cssere affrontari,

Lz quantificazione oraria dei singoli temi che costituiscono il cur-
ricolo ha carattere indicativo det «peso didatticom di ciascun tema
ma non costituisce vincclo ordinamentale.

4. Avvertenze metodologiche

Nel proporre il curricole dovranno essere tenute presenti le
seguenti avvertenze metodologiche includibili per ogni forma di
osservezione, interpretazione, sistematizzazione ed intervento che
richiede la costruzione dellz conoscenza.. .

- Infarti I'appepedio biologico-dinico alla persans passa per

1. la rilevazione rigorosa dei segni o sintomi (aspetti semiologici);

2. il loro eventuale assemblaggio in sindromi (segni corrclati che
acquistano significato nella lettura integrata ed unitaria), .

3. P'eventuale attribuzione a quadd patologid (entiti astrarta con-
cettuale di nferimento)

4. la realtd clinica (cio& la concretizzazione del problema nd sin.
golo individuo} che dsulta dall'insieme dellz disabilitd caratterizzan.
te ¢ dalta lettura ded profilo della abilita di cui alla tabella B allegata,

3. Permutabilitd con decreti formativi .

La pante destinata ad eventuali dconoscimenti di crediti formativi
&di 20 ore od 2 contrassegnata da astarisco.
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T:\BELLA A
Tassonomia delle dmbalui

Disabiliti

rmso-pcrccniv:

isecutiva-prassica

nregrativo-cognitive decisionale

‘nterpersonali
- sodo culturale

- affettivo Hm’onalc

Disabilita plurime

Altre

Note ails tabella A
Tassonomia delle disabilita

Ririferiment esemplificativi

- Visiva

sensoriale {ciechi, ipovedent)
percettiva

- Uditiva

scnsorali (sordi)

percettiva

praticamente ingsisrenti
{(focomdlici, amputati, distrofici,
paraplegici, ecc.)
impropriamente:

spastid

- Otligofrenici :
disgenetid (ad os. Down)

. acquisiti {ad es. postasfitlia,

meningoecefalitid) -

- Socioculturale
deprivati socioeconomici
immigrati

- {iperprotesti?)

- Affettive relazioni
autistid {?)
schizzofrenici
disadaraii

sordo-cieco

cicchi e/o sordi oligofrenici

spastic + ohgofrcnm + disturbi
cclazionali

oligofrenid ¢ dlsada:tau

dislessici

discalaulid

ipercinetici

difficolts di apprendimento
bisogni educ. spediali temporaned

La classificazione risulta evidentemente propositiva ¢ non esausti-
va, & prevede 1 questo scopo, due compart] specifici:
= quello defle disabilit muitiple

- quello della miscellanea o di altre disabilité o di dlsabnln: non

faciimente classificabili o di disabilitd che per ragioni operative si
desidera dassificare fuori del rationale suesposto,

La dassificazione consente di prendere in considerazione anchele
voci sino ad ora pon previste dallz norma italiana ma prese in consi-
derazione in altd pacsi dellz Comunita curopea quatis

- disturbi defla personalita (disabilita affettivo relazionali)

« turbe comportamentali
~ disturbi relazionali

- le minorazioni Bsiche, le disabilitd motorie con danno cercbrale

~ bisogni educativi speciali

- difficolta di apprendimento

- difficolth spedifiche di spprendimento della lettura
- diffiloltd spedfiche di apprendimento detla scrittura

= disturbi del linguaggio

- difficolta e/o disturbo non specificato

- pluriminorazioni ¢ sindromi genetiche complesse.
Cosi pure, relativamente all'art. 3, punto 4 . Diagnosi funzionale,

del Dpr gid citato, gli alunni in situazione di handncap pOSIENO esse-
re riclassificati come segue:

2. (<) sensoriali
b. (¢) motoric prassico
c. {a) cognitivoe
d. (b) ailcttivo relazionale
¢ {c} linguistico
()] nuompslcolupco
2. () autonomia personale ¢ sodale
¢ quelli dell'art. 4, punto 3b - Profilo dinamico funzionale, come

segue:

2. {5) sensodale «visivo udidvor
b. (6) motorio prassico

< (1) cognitivo

d. {2) affettivo relazionale

e. (4} linguistico

£ (7) neuropsicologico

2. (8) autonomia
h. (3) comunicazionale
i. {9} apprendimento. -

(I riferitnenti in parentesi sono quelli richiamati nel decreto presi-

denziale).
TABELLAB
- 1t profilo delle sbilith
- At R 1
1 Ttsive [ T £ ) - [ '
1 [ S ] [ ]
1 . t - ] 1 1A ) )
I UDITIVE LT UDITIVE 1L SCTTORE 1
] [ | T . ]
| oAt oA SINED N
| TATIILI 1 I - TATTILL 1 1 '
| LI | [ T | [}
| 1 £ 1 B S | PERCEITIVO []
) CRINESTCIICHE | M 1 CNINESTETICRE ¢ W - 1
1 1 C ot I T 1
l 1 & 1! [T 1
1 OGLEATTIVD I T | SLRATIIVE [ |
1 T o 1
t, [ B 1A =
I GUSTATIVE 1V | CUSTATIVE [ 1
] toE 1t 1
' 1 |
1 MOTRICITA® GLOWALE ] |
1 ' . 1
) MOTRICITA® di Daawi VEABALE : 1 '
| s - e S S [) ] SETTORE 1
1 PRASSIE | rmu'ronus I 1
I CAMALL | - ESECUTIVO t
| MOTRICITA® ai nnn GRAFICA | 1 t
|mrwmtte s s T - (] 1 ] []
1 PRASSIE | PLASTICA |:snzss:vn PRASSICO 1
[} 1 1
| MOTRICITA' 4l nsu HINICD | l i
{eecowanannrrranapas| ] i
[ PRASSIE | GESTUALE | 1 1
b AR S eSS | msamm e s -
] LIVELLO PRASTAZIONALE (non verbalet!| :
1 ———
i PATRIMONIO FEMANTICD 1 '
(] ey ] ]
I STPUTTURE FRASTICHME € TESTUALI ' SETTORE :
1 ]
r LOGICA MATEMATICA 1 INTEGIATEVD 1
1 ] I
1 ATTENLIONT € CONCENTRAZIONC i COGNITIVG i
1 1 i
t HEMORIE ' CECISIONALE 1
- 1 []
| ORICNTARINTO SPALIO-TEMPOMALL | :
[ '
| ALTRE 1 '
PO amasmsarecsns
MNM:CH! APFLCITIVE EMOTIVE ]
1 .
STORIA FISIOLOGICA £ PATOLOGICA ] | SETTORE
| INTERPERSONALE
1

STORIA SDCI0 CULIURALL

COMPORTAMENTG 30010 CULTUMALE
AKBIENTE IAGENLZIL SOCIALD AFFLTTIVO

[N
13

PELALIONALE

ALTPL

|

|

|

SPRESSIONT ARTISTIZKE (& Libwsacofie) |
—— i

1

|
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AlEA DISCIPLINARE

I metodo
Appartengono a questa area disciplinare
Metodologia didatiica & generale

Metodologica e didattica generale

1. Scopo dé curricolo

Lo scopo dd curricolo & qudlo di fornire ai corsisti un patrimo-
nio di informazioni di carattere generale da cui rcavace i principi
essenziali per una adeguara organizzazione dula dsposta formativa
che la scuola & chiamara ad daborare per gli alunni che manifestano
bisogni spedaii.

‘Il curricolo intende anche soddisfare 'esigenza dof corsista di
impossessarsi di strumenti, procedure ¢ modaliti cui cifericsi per
costruire un correno rapporto con |'alunng in situazione dJi handicap
sia nei tempi dell'osservazione, della progetiazione, del realizzarsi
detl'azione di aduczzione e di istruzione che, ancon, nella fase della
valutazione,

Il corsista deve porer acquisire competenze professionali precise
in oedine 2

- come cseratare il propeio rualo nel sistcenz scolastico ed inteni-
stituzionale;

~ come organizzare gli interventi in rapporto a qudli et gruppo
docente di appartenenza ed in rclazione 4 specifiche caregorie di
disabilita;

- come individuare le magioni di spedfiche difficolti di apprendi-
mento ¢ come programmaie conscguenti interventi didattid in rola.
zione ai diversi periodi ¢ momenti di scolarizzazione deli'alunno in
sirvazione di handicap;

- come progettare, in particolare, spedfid trattamenti in ordine 2
problemi di acquisizione e di miglioramento dferiti specialmente alle
ahilita di comprensione ¢ di espressione dei linguaggt analogid o
digitali ed agli algortmi per la ricerca d'ambienrte ¢ la soluzione di
problemi sempre pitt complessi;”

~ come rendere pils efficace I'use delle risorse didaniche disponi-
bilis

- come valutare gli esiti degli intervend educativi,

2. Descrizione del curricolo

F'fondaments epistemiologici {ore 10) dol discorsa metodologico e
didattico - Metodologia ¢ didattca - Definizione, significato, funzio-
nc - Interconnessioni tra insegnamento ed apprendimento come pre-
supposto ded metodo. .

Ls comunicatione & Finterazione (ore 10)

2) Modalitd e tecniche della comuniéazione didattica - i processi
interattivi - la relaziona-educativa

b) Il lavoro di gruppo: modaliti ¢ tecniche dJi orpanizzazione ¢
conduzione : -

Riferiments teorics per la programmazione {oce 20) dodiattiviea sco-
lastica - Metodologia della programmazione - Gli asperti educativi e
gli aspetti didattici - La definizione dei modelli di intervento dcd
Jocente - Modalith di raccordo tra la programmazione individualiz-
zatz ¢ quella collegiale - Riferimend teorici per le lince guida in ordi-
ne alla costruzione di curricoli per la scucla matema, clementare,
sccondaria di [ e I grado.

Lorganszzarione dellactivied' didatties {ore 20)

a} claborazione del P.D.F. - ricongiunzione dei bisogni ¢ delle
risacse di dascun alunno - daborazione el P.EL - predisposizione
di curricoli e procedimenti indivdualizzad

b) la dimensione collegiale nell’'organizzazione degli intervend
istituzionali ed interistituzionali, : -

La vertfica e la valutatione (are 10)

2} la verifica: significato < funzione - modalitd i verifica in iinere
¢ finale - Claboraviune di prove differenziate per le verifiche interme-
dic ¢ finali

b) la valutazione con particolare riferimento agli alunni in situa-
zione di handicap - Significato ¢d uso degli strumenti di valutazione
- La valurazione finale - Lz'scheda persenale dell*alunne

Le tecriche e le modatitd dells osservazione (ore 1) - L'osservazioe
nc sistematica {strumenti formali ¢/o prestrutturali osservazione,
partecipata, eec) - Raceolta, analisi ed interdipendenza delle osserva
zioni sistematiche, )

La continuitd educaiiva e didattica {ore 10) - Conascenza di qua-
dro e in riferimento dlo spedfico Jd tema, degli ordinament ¢ degfi
orientamenti ¢ proprammi Jef diversi ordini Ji scuela (materna, cle
mentare, media deli’obbligo e secondaria di sccondo grado) -
Costruziane di ipotesi di percarsi didattid di interconnessione fra i
diversi ardini Ji scuola - Profili arganivzativi della continuita - La
continuiti all' interne Jdadlo stesso ordine di scuola,

1a metodologia della ricerca (ore 10)

Il quadro epistemiologico - La ricerca nclla scuola: la ricerca
come camponente della professionaliea Jocente - La dimensione atti-
va nudla costruzione della conoscenza dell*alunna.

Le risorse didaciiche ¢ tecrolngiche {ore 20) - Elsbarazione, costru-
zione, ed utilizzo di materiale didattico structurale ¢ non Sussidi ¢
attrezzatuce teeniche per rispondere ai bisogni spedali - Le reenolo-
gic ¢ gli ausili per fe diverse minorazioni ¢ conseguenti disalyiita.

3. Quantificazione

L'ambito disciplinare impegna obbligatadamente n. 120 orc da
dpactirsi in due anni, La quandficazione oraria dai singoli temi che
costituiscono i curricalo ha carattere indicative dd «peso Jidatticon
di ciascun tema ma non costituisce vincolo ordinamentale.

4. Avvertenze metadologiche

Y2 pecliminarmente ovidenaiato che le uniti di studio clencate nd
curricolo costituiscono le componenti di un'unica competenza orna-
nica ¢ cocrente scppure connotata da esigenze diverse all'intema dud
processo intenzionale di inscgnamento.

Sara opportuno, pertanto, riceecare le interconnessioni tra fe
tematiche proposte prevedendo, ove nceessario, evenruali anticipa-
zioni o posposizioni. /

Considerato che la competenza metodologia ¢ didattica & com-
ponente cssenziale della professionalica, Jeve essere accordata predi-
lezione afla dimensione operativa Jelattivitd di studio dod carsisia e
Jell'ateivird di docenzz ed al riferimento costante alle diverse tipolo-
gie di minorazioni cui rapportarsi.

5. Permutabilita con crediti formadvi

Il curricolo & obbligarorio; non sono previsti crediti formativi
individuali.

AREA DISCIPLINARE
I linguaggi

Appartengono a questa area disciplinare:

Codica df

Comunicatione non verbale
Codial comunicaiivi dells
Educazone lingudstica
Codia' del

Linguaggio matematico



